Informacja naukowa

Witold Klaus
Nauka i zachowanie mlodszych nieletnich! w szkole.

1. Wstep.

,Niepowodzenia szkolne i trudnosci ujawniane na terenie szkoty i
domu z reguly znacznie wyprzedzaja pierwsze objawy nieprzystosowania

spotecznego i przest@pczoéci.”z.

Dlatego opisujac sylwetk¢ nieletniego
sprawcy czynu karalnego nie spos6b pominaé szkoty, jako waznego elementu
w wychowaniu mlodego czlowieka. Sytuacja szkolna dzieci i mtodziezy
wplywa bowiem czgsto na ich zachowania pozaszkolne, w tym na przejawianie
objawéw demoralizacji. Zwraca si¢ uwage na to, ze niepowodzenia szkolne sg
jednym z wazniejszych determinantéw przy poglebianiu si¢ niedostosowania
spotecznego. W wielu badaniach anamnestycznych mlodocianych przestepcoéw
okazywalo si¢, iz wigkszo§¢ z nich miata powazne problemy w szkole —

wielokrotnie powtarzata klasy, cz¢sto nie konczyla nawet szkoty podstawowe;.

'Pod nazwa ,,mtodsi nieletni” rozumiem nieletnich, ktérzy nie ukonczyli 13 lat.

> D. Wéjcik: Srodowisko szkolne a nieprzystosowanie spoleczne i przestepczosé
miodziezy, w: J. Jasinski (red.): Zagadnienia nieprzystosowania spotecznego i przestgpczosci
w Polsce, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1978, s. 355.
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Brak wyksztalcenia, a co za tym idzie brak zawodu i w konsekwencji znacznie
mniejsze mozliwo$ci oraz brak pomystu na zycie, skutkowaly wykolejeniem
tych 0s6b°.

Im wczesniej wystapia problemy szkolne, tym wigksze jest
prawdopodobienstwo dalszej i glgbszej demoralizacji miodych ludzi. Wyniki
badan S. Batawii i in. pokazuja, ze prawie polowa dzieci, ktére wykazywaly
nasilone objawy demoralizacji w klasach III-V szkoty podstawowej, powazne
trudnosci wychowawcze sprawiala juz w przedszkolu (przy dzieciach z klas I
lub II odsetek ten wzrastat az do 2/3). W pdzniejszym okresie czgsto stawali si¢
oni sprawcami kradziezy (prawie % ogdtu), a co czwarty z nich mial sprawe w
sadzie dla nieletnich przed ukonczeniem lat 14 (pdzniejsza katamneza nie byta
niestety prowadzona)4.

Podloza niepowodzen szkolnych moga by¢ réznorakie i moga leze¢ po
stronie samej szkoly, kiedy stanowi ona ich przyczyne (np. poprzez
niedostosowany do mozliwosci dziecka system wymagan lub jego
nieprawidlowg realizacj¢ albo ze wzgledu na niekorzystne dla procesu
wychowawczego cechy nauczyciela), moga ujawni¢ si¢ w szkole i by¢
przyczyna zaburzen w psychice dziecka Iub jego nie zdiagnozowanej
wcze$niej niepetnosprawnosci, wreszcie szkota moze by¢ jednym z elementéw
ztozonego procesu wykolejania si¢ dziecka, bgdac miejscem porazek i
niepokojéw, ktérych zrédet nalezy szuka¢ jednak w rodzinie dziecka’.

’ Patrz np.: S. Szelhaus: Mtodociani recydywisci. Spoteczne czynniki procesu
wykolejania, Warszawa 1969, s. 108-110; Z. Ostrihanska, B. Szamota, D. W¢jcik: Mlodociani
sprawcy przestgpstw o charakterze chuliganskim, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£6dz
1982, s. 218-220; H. Kotakowska-Przetomiec: Przestgpczos$¢ i nieprzystosowanie spoleczne
nieletnich w genezie przestgpczosci dorostych, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1977, s.
122-124.

4. Batawia, M. Klimczak, H. Kotakowska: Dzieci moralnie zaniedbane w $wietle
wynikéw badan w 15 szkotach podstawowych w klasach III, IV i V. Panstwo i Prawo 1963, z.
12, s. 860, 870-871.

S H. Spionek: Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne, Warszawa
1973, podaje za: E. Zabczynska: Przestepczo$é dzieci. Etiologia i rozwéj, Warszawa 1983, s.
154-155.
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2. Przyczyny wagaro6w i niewlasciwego zachowania nieletnich w
szkole.

Jednym z pierwszych objawéw $wiadczacych o niepowodzeniach
szkolnych sa systematyczne wagary. Doprowadzaja one do dalszego
poglebiania si¢ brakow w materiale dydaktycznym, co skutkuje jeszcze
czestszym opuszczaniem zaj¢¢ szkolnych. Ale skutki takich zachowan sa takze
ifinego rodzaju — powoduja odwyknigcie od systematycznosci 1 lekcewazenie
obowigzkéw, sprzyjaja nawigzywaniu si¢ niewlasciwych kontaktow z
kolegami, a czgsto wigza si¢ z uzywaniem alkoholu czy popetnianiem
kradziezy. Wedtug badan E. Zabczynskiej az 78% sprawcéw, ktérzy popehnili
kradziez przed ukonczeniem 11 lat, bylo uporczywymi wagarowiczami juz w
poczatkowych klasach szkoty podstawowej (I i II). Podobnie fakt powigzania
wielokrotnych wagaréw z wigksza liczba objawéw niedostosowania
spotecznego u uczniéw klas mlodszych zauwaza Z. Ostrihanska.
Systematyczne wagarowanie mlodszych dzieci, jak wynika z badan nad
recydywa nieletnich, jest takze jednym =z ujemnych czynnikéw
prognostycznych w zakresie kontynuowania popetniania przez nich czynéw
karalnych6.

Cho¢, jak pokazuja wyniki powyzszych badan, informacja o
wagarowaniu przez mlodych ludzi ma istotne znaczenie dla oceny stopnia ich
demoralizacji, w prowadzonych przez autora badaniach’ danych takich

® D. Wéjcik: Srodowisko szkolne s. 351; E. Zabczyfiska: Przestepczo$é dzieci..., s.
54, Z. Ostrihanska: Rozmiary nieprzystosowania spotecznego uczniow warszawskich szkot
podstawowych. Archiwum Kryminologii 1982, t. VII-IX, s. 218-219; Z. Ostrihanska:
Prognoza recydywy u nieletnich przestgpcéw oraz wyniki badan prognostycznych 180
recydywistow w wieku 15-16 lat. Archiwum Kryminologii 1965, t. IIl, s. 223-224; por. takze:
C. Ball, J. Connolly: Educationally Disaffected Young Offenders. Youth Court and Agency
Responses to Truancy and School Exclusion. British Journal of Criminology 2000, v. 4, nr 4, s.
596 1 podana tam literatura.

’ Badania polegaly na analizie wszystkich akt sadowych spraw nieletnich, ktérzy nie
ukonczyli lat 13 i popelnili czyn zabroniony, a ich sprawy w 2000 r. wptynety (i zostaty
zarejestrowane pod sygnatura Npw) do jednego z wydziatéw rodzinnych i nieletnich sadéw
rejonowych, potozonych na terenie Sadu Okrggowego dla m.st. Warszawy. Obejmowaly wigc
swoim zasiggiem caly teren Warszawy oraz miejscowosci okolicznych. Ich wyniki mozna
uzna¢ za reprezentatywne dla spotecznosci wielkomiejskich (wlaczajac zwiazane z nimi tereny
podmiejskie). W sumie analizie zostalo poddanych 199 spraw, w ktérych udziat wzigto 307
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brakuje. Tak duze sa w tym przypadku odsetki brakéw danych, ze
zrezygnowano z podawania ich wynikéw w tym zakresie. Sytuacja taka
Swiadczy o nieprawidlowosciach w wykonywaniu swojej pracy przez
kuratoréw sadowych, ktérzy nie zbieraja tego typu informacji o nieletnim.
Niestety w trakcie opisywania wynikOw przeprowadzonych badan nie raz
sig,
demoralizacji nieletniego przez sedziego nie znajdowano w wywiadach

okazywato ze informacji waznych z punktu oceny ewentualnej
kuratorskich. Jest to szczegélnie wyrazne przy ocenie nieletnich nie
wykazujacych znacznych objawéw demoralizacji, ale w ktérych przypadku
mozna byloby juz sprébowaé zdiagnozowac ich przyczyny i im zapobiegac.
Dziatania w tym zakresie nie sa jednak niestety w zasadzie prowadzone.

Tabela 1. Opinia szkoty o badanych miodszych nieletnich.

Opinia szkoly Liczba nieletnich | Odsetek nieletnich
bardzo dobra 6 2,83%
dobra 142 66,98%
przecigtna 10 4,72%
z}a (sprawia klopoty wychowawcze) 54 25,47%
razem 212 100,00 %

Zachodzi takze istotna zalezno$¢ pomigdzy niepowodzeniami w nauce i
trudno$ciami wychowawczymi przejawianymi na terenie szkoty. Opinia szkoty
na temat nieletnich przedstawiona jest w tabeli nr 1. Wynika z niej, iz co
czwarty badany zostal uznany przez nauczycieli za sprawiajacego klopoty
wychowawcze. W poréwnaniu z innymi wynikami podobnych badan dziwi tak

nieletnich sprawcéow, ktérzy w chwili popelnienia czynu zabronionego nie ukonczyli lat 13 (z
badan zostali wytaczeni nieletni, ktérych sprawy trafity do sadu rodzinnego, ze wzgledu na
przejawianie przez nich innych oznak demoralizacji niz popelnienie czynu zabronionego).
Badania zostaty zrealizowane w ramach grantu Nr 2 HO2A 017 22 pt. ,Nieletni sprawcy
przestepstw — dawniej i dzi§" otrzymanego przez Zaktad Kryminologii INP PAN z Komitetu
Badan Naukowych (obecnie Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego) i prowadzone byty
pod kierunkiem doc. dr hab. Ireny Rzeplinskie;.
80 pozostatych nieletnich (prawie o co trzecim) brak byto danych w aktach.
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niewielka liczba tego typu przypadkéw’. Wytlumaczenia tej sytuacji moga by
trzy — albo obecnie nieletni, pomimo przejawiania objawéw demoralizacji, w
szkole zachowuja si¢ lepiej (co wydaje si¢ jednak malo prawdopodobne), albo
szkoty piszac opini¢ o uczniach rysuja ich lepszy obraz, niz jest on w
rzeczywistoécilo (cho¢ nie wiadomo, czemu mialoby to stuzyc), albo
stosunkowo lekcewazaco odnosza si¢ do zachowan malo akceptowanych
spolecznie lub o nich nie wiedza (czego zdaja si¢ nie potwierdza¢ wyniki
badan nauczycieli, ktérzy zwracaja uwage¢ na zmian¢ sytuacji w szkole,
szczegdlnie jesli chodzi o przejawianie zachowan agresywnych; moze jednak
nauczyciele zauwazaja og6lng zmiang w zachowaniu mlodziezy, a cigzko jest
im przypisa¢ konkretnym uczniom konkretne rodzaje zachowan''). Badacze
zwracaja jednak uwagg na to, iz w rzeczywistosci wiedza nauczycieli na temat
spolecznego funkcjonowania uczniéw i ich rodzin jest znikoma. Badania Z.
Ostrihanskiej pokazuja, ze nauczyciele stosunkowo malo wiedzg nawet o
takich objawach niedostosowania spolecznego swoich uczniéow, ktére wydaja
si¢ pozostawa¢ bezposrednio w ich kregu zainteresowan, a zatem o wagarach
czy sprawach prowadzonych wobec nich przez sad dla nieletnich. Z drugiej
jednak strony opinia nauczycieli o uczniach niedostosowanych spotecznie jest
gorsza, niz wynika faktycznie to z ich zachowan — nauczyciele przypisuja im
wiecej negatywnych zachowan, niz ma to miejsce w rzeczywistosci'>.
Zachowania, ktére staty si¢ podstawg formutowania opinii o sprawianiu
ktopotéw wychowawczych, najczg¢sciej w badaniach przybierajq forme agresji

? Por. np. E. Zabczynska: Przestgpczo$¢ dzieci. .., s. 55.

' W jednej ze spraw (sprawca nr 044) szkola przestata 2 zupetnie sprzeczne ze soba
opinie w ciagu prawie dwéch lat. W pierwszej napisanej niedtugo po zajsciu zdarzenia,
bedacego przedmiotem wszczgcia sprawy w sadzie dla nieletnich (pobicie kolegi), opinia o
nieletnim jest wigcej niz pozytywna. Druga, napisana po 1,5 roku, jest zdecydowanie
negatywna. Trudno jest dociec, ktdra jest prawdziwa. Warto tez zaznaczy¢, ze nieletni miat
dobra sytuacj¢ rodzinna.

" Por. np. wyniki: J. Czapska : Bezpieczenistwo w opinii nauczycieli. Przestgpczos¢
nieletnich, bezpieczenstwo w szkole, poczucie bezpieczenstwa nauczycieli, w: A. Gaberle
(red.): Przestgpczo$¢ i zachowania dewiacyjne dzieci i mlodziezy w Krakowie, Krakéw 2001
oraz K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne w szkole. Badania poréwnawcze
19971 2003, Warszawa 2005, s. 154 i nast.

12 7. Ostrihanska: Losy uczniéw nieprzystosowanych spotecznie, Lublin 1997, s. 63-
65; K. Ostrowska, E. Milewska: Diagnozowanie psychologiczne w kryminologii. Przewodnik
metodyczny, Warszawa 1986, s. 64.
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wobec innych uczniéw, uzywania wulgarnego stownictwa, opryskliwosci lub
arogancji wobec nauczycieli czy przeszkadzania w trakcie lekcji. Wielu
uczniéw uznanych zostalo takze za nadpobudliwych". Szczegétowo
najczestsze rodzaje zachowan przedstawia tabela nr 2.

Tabela 2. Rodzaje probleméw wychowawczych sprawianych przez mtodszych
nieletnich w szkole.

Rodzaje probleméw Liczba nieletnich
trudno$ci w nauce 7
czgsta absencja w szkole 18
przeszkadzanie na lekcjach 14
wulgarne zachowanie 14
agresywne zachowanie 26
arogancja wobec nauczycieli 7
bojki, zaczepianie innych uczniéw 18
klopoty w kontaktach z kolegami 9

Liczby podane w tabeli nie sumuja si¢, poniewaz w wigkszosci
przypadkéw jedna osoba przejawiata rézne rodzaje zachowan. Pokazuje to, ze
najczgsciej wystgpuja one skumulowane, a wigc ze 1 proces demoralizacji
mlodego czlowieka moze by¢ znaczny. Warto zwrdci¢ uwage na punkt
dotyczacy probleméw w relacjach z kolegami. Zapewne, jesli nauczyciel
zwrdcil na niego uwagg, to musialy one przybra¢ znaczne rozmiary. Zjawisko
izolowania 1 wykluczania przez grupe¢ réwiesnicza (kolegéw z klasy) oséb
sprawiajacych klopoty wychowawcze jest jednak czgste. Jego czgstotliwosé

" Objawy nerwicowe u okoto potowy uczniéw niedostosowanych spotecznie
stwierdza takze w swoich badaniach Z. Ostrihanska — patrz: Z. Ostrihanska: Losy uczniéw...,
s. 68.
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jest takze wigksza w klasach mlodszych”. Wywotuje ono agresj¢
wykluczanych uczniéw wobec wykluczajacych (a zachowania agresywne sg
najczestsza formg probleméw w szkole), czgsto zapewne przybierajacg forme
agresji fizycznej, gdyz najczg¢Sciej mtodziez ta nie jest w stanie ,,0dcia¢ si¢”
trafna stownq riposta 1 postuguje si¢ srodkami dla niej dostgpnymi i najlepie;j
jej znanymi, a zatem przemocq fizycznqls. Wykluczenie z grupy réwiesnicze;j
powoduje tez nasilanie si¢ niechgci do szkoly i poprzez to do nauki oraz
poszukiwanie grup, w ktérych mlody czlowiek bedzie akceptowany.
Najczgsciej sg to grupy oséb podobnych do siebie, negatywnie nastawionych
do szkoty i zazwyczaj nieprawidtowo zsocjalizowanych.

3. Nauka miodszych nieletnich.

Jak juz zostalo powiedziane, na zachowanie uczniéw w szkole w duzym
stopniu wptywa takze sama nauka i osiagane w niej wyniki. Na poczatek warto
przyjrze¢ si¢ typom szkél, do ktérych uczgszczali badani nieletni.
Zdecydowana wigkszos¢ z nich to uczniowie szkét podstawowych (stanowia
oni ponad 90% ogétu sprawcéw), a nieco poriad 6% uczniéw gimnazjéw (sg
uczniami klasy I). Ciekawe jest jednak to, ze prawie co dziesiaty badany
uczgszeza do placéwek specjalnych — do szkét specjalnych (2,3%), szkét w
os$rodkach szkolno-wychowawczych (6,6%), a jedna osoba nawet do
Ochotniczego Hufca Pracy.

4 Por. badania: H. Malewska, V. Peyre, A. Firkowska-Mankiewicz: Przestepczos¢
nieletnich. Uwarunkowania spoteczno-ekonomiczne, Warszawa 1973, s. 104; K. Ostrowska, E.
Milewska: Diagnozowanie psychologiczne w kryminologii. Przewodnik metodyczny,
Warszawa 1986, s. 64, 66.

5 Czeste zachowania agresywne przejawiala 1/3chiopcéw niedostosowanych
spolecznie, byla ona szczegélnie nasilona wéréd mlodszych dzieci — por. Z. Ostrihanska:
Rozmiary nieprzystosowania spotecznego..., s. 213.
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Wykres 1. Wyniki w nauce mlodszych nieletnich.

bardzo stabe bardzo dobre
8%
dobre
18%

dostateczne

36%

Oceniajac wyniki badanych w nauce (przedstawione szczegétowo na
wykresie nr 1) nalezy stwierdzi¢, ze jako dobrych lub bardzo dobrych uczniéw
oceniono jedynie co czwartego z badanych. Az co trzeci z nich uczy si¢ jednak
stabo lub bardzo stabo. Uczniowie nieprzystosowani spolecznie w
zdecydowanej wigkszoS$ci ucza si¢ stabo, ich stosunek do nauki jest niechetny,
a czestotliwos¢ powtarzania klas znaczna'®. Z badan E. Zabczynskiej wynika,
ze u pdzniejszych nieletnich, ktérzy we wczesnym wieku popetnili kradziez,
niepowodzenia szkolne rozpoczgly si¢ bardzo wczesnie — oceny niedostateczne
prawie co czwarty z nich otrzymywat juz w I klasie szkoly podstawowej, a w II
klasie byla to juz potowa badanych. Z badan Z. Ostrihanskiej wynikato takze,
iz w populacji 13-letnich nieletnich sprawcéw opdznienia szkolne wykazywato
az 86% badanych'’. Badania mtodziezy jednego z zakladéw wychowawczych
wykazatly, iz u ponad 80% tych mlodych ludzi (sposréd ktérych 1/3 stanowili

16 7. Ostrihanska: Rozmiary nieprzystosowania spolecznego..., s. 224-225; J.M.
Stanik: Warunki opiekunczo-wychowawcze w rodzinie, radzenie sobie z wymaganiami
szkolnymi a stopien ryzyka przestgpczosci nieletnich, w: J. Stanik, L. Woszczek (red.):
Przestgpczo$¢ nieletnich. Aspekty psychospoteczne i prawne; Katowice 2005, s. 92-94.

" Wyniki badan podaje za: E. Zabczyfska: Przestepczosé dzieci a szkota i dom,
Warszawa 1974, s. 84-85.
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sprawcy czynéw zabronionych ujawnionych przez organy $cigania, w tym
jedynie ok. 1/6 dopuscita si¢ ich przed umieszczeniem w placéwce, pozostali
za$ przejawiali inne objawy demoralizacji, gléwnie wagarowanie, ucieczki z
domOw czy agresj¢) opdznienie szkolne wystapito po raz pierwszy w klasach I-
IV, a zatem na bardzo wczesnym etapie nauki'®.

Wykres nr 2 pokazuje czgstotliwos¢ powtarzania klas przez badanych
nieletnich. Okazuje si¢, ze pomimo niezwykle mlodego wieku jest ona
znaczna, bowiem az co piaty z badanych powtarzat juz klasy, w tym 5% miato
za sobg powtérki wielokrotne (a pamigta¢ tu nalezy o stosunkowo miodym
wieku badanych nieletnich oraz zaleceniach, by dzieci w mtodszych klasach
szkoly podstawowej nie byly pozostawiane na drugi rok). Pozostawanie w
klasie na kolejny rok, co wynika z wielu badan, nie przynosi zreszta
pozadanych efektéw — zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw nie poprawia swoich
wynikéw w nauce, natomiast poglgbieniu ulega proces negatywnych zmian w
ich zachowaniu — uczniowie przejawiajq coraz mniejsze zainteresowanie nauka
oraz maja niechetny stosunek do szkoty i nauczycieli. Ponadto drugoroczni
uczniowie sg czgsto izolowani przez klasg¢, a wykluczenie takie, o czym juz
wspominano, moze powodowaé wzrost zachowan agresywnych19. Warto tez
zwréci¢ uwage na to, iz proces wykluczenia ze szkoly najczesciej dotyka dzieci
biednych, w rodzinach ktérych edukacja nie jest priorytetem. Co ciekawe tez
stan powolnego wykluczania dziecka (rozpoczynajacy si¢ od wagaréw) jest

. 7z . . Py, 20
wspierany zaréwno przez szkote, jak i przez rodzicéw”".

'® W. Rempel: Niepowodzenia szkolne i zaburzenia w zachowaniu si¢ nieletnich
chtopcéw, Warszawa-Poznan 1982, s. 23, §3.

19 J. Konopnicki: Problem opéznienia w nauce szkolnej, Wroctaw 1961, podaje za: D.
Wojcik: Srodowisko szkolne..., s. 349; E. Zabczyr'lska: Przestgpczos¢ dzieci..., s. 158-9. Na
temat agresji os6b wykluczonych patrz: B. Urban: Zachowania dewiacyjne miodziezy w
interakcjach réowiesniczych, Krakéw 2005, s. 40-43.

O Por. W. Warzywoda-Kruszynska: Zjawisko biedy dzieci a zagrozenie
wykluczeniem spotecznym w przysziosci. Mapa biedy — rozmieszczenie i zakres biedy wsréd
dzieci na terenie wojewddztwa 16dzkiego; tekst dostgpny w sierpniu 2007 r. na stronie
Rzecznika Praw Dziecka: http://www.brpd. gov.pl/badaniabiedy.html oraz M. Esterle-Hedibel:
Leaving school, a new form of juvenile deviance? Penal Issues 2005, nr 16, s. 16-19.
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Wykres 2. Czgstotliwo$¢ powtarzania klas przez badanych mlodszych
nieletnich.

1% -

nie powtarzat klas

B jednokrotnie powtarzat
klasg

O dwukrotnie powtarzat
klasy

O ponad trzykrotnie
powtarzat klasy

Z badan Z. Ostrihanskiej i D. Wéjcik wynika takze, ze istnieje korelacja
pomigdzy kradziezami a niepowodzeniami w nauce ws$réd dzieci w wieku 9-12
lat (zaleznos¢ taka nie wystgpuje w przypadku starszych oséb). Badaczki
ttumacza ten fakt mozliwym laczeniem si¢ kradziezy z trudng sytuacja i
zaniedbaniami dzieci oraz prawdopodobienstwem czg¢stszego wystawiania
ocen niedostatecznych w mlodszych klasach dzieciom, ktére maja klopoty z
zachowaniem®'.

4. Szkola jako instytucja wychowawcza i rozwiazujaca problemy
wychowawcze.

Szkota to jednak nie tylko miejsce nauki. Wybitny polski pedagog A.
Kaminski pisat: ,narasta potrzeba szkoly nie tylko nauczajacej, ale i
wychowujacej, opiekuniczej, wspomagajacej rozwéj”.** Ten postulat wynikat z
doswiadczen jego pracy, ale takze z prowadzonych badan, ktére pokazaty, iz

! 7. Ostrihanska: Norma poszanowania cudzej wiasnosci w zachowaniu uczniéw
szkét podstawowych. Panstwo i Prawo 1980, nr 7, s. 73. ’

> A. Kaminski: Funkcje pedagogiki spotecznej. Praca socjalna i kulturalna, Warszawa
1974, s. 112.
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pos$réd  wszystkich dzieci w miastach okoto 13% nalezy uzna¢ za
niedostosowane spotecznie, w tym od 2% do 4% to dzieci wykolejone. W
sumie — wedlug jego ocen — ok. 25-30% dzieci zapisywanych do klas I
wymagalo przejawdw szczegélnej troski ze stfony nauczyciela, by wyréwnac
ich r6znego rodzaju braki*.

Wydaje si¢, ze wypowiedz A. Kaminskiego do dzi$§ pozostaje aktualna.
Whbrew wielu opiniom szkota nie moze by¢ jedynie miejscem nauki. Jej rola
jest takze uczestniczenie w procesie wychowawczym. Nie chodzi tu o
zastgpienie rodzicéw i rodziny w tym zakresie, a o jej wspomaganie oraz
korygowanie poprzez reagowanie w rézny sposéb na zachowania niepozadane.
Szkota powinna promowa¢ zachowania pozytywne, pokazywac, jakie normy
funkcjonujg w spoleczenstwie. Aby przekaza¢ t¢ wiedzg, a moze raczej te
umiejetnosci, niewystarczajagce jest prowadzenie w tym zakresie zajgé
teoretycznych. Potrzeba takiego zbudowania modelu szkoty, ktory bedzie
pokazywal, jak prawidlowo funkcjonuje spoleczenstwo. Uczen powinien
odnalez¢ w niej swoje miejsce. Wszyscy — takze nauczyciele — powinni by¢
zwigzani pewnymi regulami, ktére zostaly wspdlnie wypracowane. I nie wolno
zapomina¢ o jeszcze jednym, niezbgdnym przynajmniej w poczatkowym
okresie edukacji, uczestniku, jakim sa rodzice. Szkota powinna skladaé si¢
niejako z trzech stanéw — uczniéw, nauczycieli i rodzicéw. Na r6znych etapach
edukacji ich wzajemne relacje bgda ksztaltowaly si¢ odmiennie, niemniej
jednak do prawidlowego funkcjonowania szkoty wydaje si¢ niezbedne takie jej
uksztaltowanie, by uwzgledniala wszystkich niezbgdnych uczestnikéw procesu
wychowawczego. Aby wymaga¢ odpowiedzialno$ci (od ucznidéw czy
rodzicéw), trzeba najpierw da¢ im pole do dziatania i okaza¢ zaufanie. Bez
tego, bez dopuszczenia ich do wspétdecydowania, szkota bedzie miejscem dla
nauczycieli 1 nie bedzie placéwka wychowawcza. Wypowiedzi uczniéw
wskazuja, ze czuja si¢ oni w szkole niezwykle uprzedmiotowieni, a relacja
nauczyciel-uczen nie jest relacja partnerska lub choéby mentorska, a relacja
przetozony-podwtadny. Z nauczycielami uczniowie w zasadzie nie rozmawiajq
(cho¢ nauczyciele maja w tym zakresie zupelnie odmienny poglad), a jedynie

» Op.cit., s. 112-113.
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co trzeci uczen szkoty podstawowe] uznaje, ze w szkole moze swobodnie
wypowiada¢ swoje opinie24.

Uczniowie w wywiadach deklaruja, ze w ich szkotach méwi si¢ o
prawach ucznia (az 90% uczniéw szkét podstawowych zetkngto si¢ z tym
pojeciem), jednak jedynie 65% z nich deklaruje ich znajomos$¢. Trzech na
czterech ucznidw podstawéwek uznaje takze, iz w placéwce, do ktérej
uczgszcza, prawa ucznia sa przestrzegane. Jednak z zestawienia odpowiedzi
dotyczacych znajomosci praw ucznia oraz stopnia ich przestrzegania wynika,
ze prawie co drugi uczen, deklarujacy brak znajomosci tych praw, uznaje, iz sg
one przestrzegane. Trudno jest wyjasni¢ te rozbieznosci. Uczniowie poproszeni
0 wymienienie najwazniejszych, ich zdaniem, praw ucznia, maja z tym
zadaniem powazny problem. W przypadku testu ze wskazaniem, czy dane
prawo nalezy do katalogu praw ucznia, co trzeci uczen szkoly podstawowej
udzielal btgdnych odpowiedzi na te pytania. Ogdlna ich znajomos$¢ wskazuje,
ze ponad potowe ucznidw nalezy uznaé za stabo znajacych swoje prawa. Co
ciekawe jednak, az co czwarty nauczyciel ma tez powazne problemy z
prawidlowym wskazaniem praw uczniéw. Ponadto az 12% uczniéw uwaza, ze
tamane sa ich prawa do wyrazania opinii, 11% do godnos$ci, 7% do
bezpieczenstwa, a 4% do réwnego traktowania (dane te dotycza ogétu
uczniéw, ze wszystkich typéw szkot)*.

Szkota musi by¢ przygotowana do radzenia sobie z trudnosciami i z
problemami uczniéw. Poczawszy od lat 60-tych zwraca si¢ uwage na to, ze
dzialania podejmowane przez nauczycieli wobec uczniéw sprawiajacych
problemy wychowawcze czy majacych klopoty w nauce sa niewystarczajace
lub nawet niewlasciwe?. Wyniki wielu badan pokazuja, ze ,szkola nie

M. Wojciechowski: Czemu ida na wagary? Remedium 2005, nr 4, s. 7; M.
Karkowska, W. Czarnecka: Przemoc w szkole, Krakéw 2000, s. 56-73; M. W. Kowalski, D.
Jasinski: Prawa uczniéw w szkole. Przestrzeganie wybranych praw ucznia na podstawie badan
— analiza ogé6lnopolska. Warszawa 2006, s. 80-83 (raport opracowany na zlecenie Ministerstwa
Edukacji i Nauki oraz Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli). Negatywne opinie o
szkotach, do ktdérych uczgszczali, maja takze studenci — por. A. Kojder: Godno$¢ i sita prawa,
Warszawa 1995, s. 311-312.

2 M.W. Kowalski, D. Jasifiski: Prawa uczniéw w szkole..., s. 47-64.

2 Ppor. np. E. Zabczyﬁska: Przestgpczo$¢ dzieci a szkota..., s. 92; B. Kowalska-
Ehrlich: System postgpowania z miodzieza niedostosowana spotecznie w Polsce, w: B.
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Spelniala swoich podstawowych funkcji wychowawczych wobec badanych. Na
trudnosci wychowawcze stwarzane przez nich reagowano niemal wylacznie
karami. Poza sporadycznymi przypadkami nie udalo si¢ stwierdzi¢, aby
wychowawcy starali si¢ nawigza¢ bardziej osobisty, bardziej serdeczny kontakt
z ta mlodzieza, wymagajaca specjalnego podejscia 1 stosowania specjalnych
metod wychowawczych”?’.

Niestety nic si¢ w tym zakresie nie zmienia. Zmiany powinny pdjs¢ w
dwéch kierunkach — z jednej strony, powinny dotyczy¢ funkcjonowania szkoty
jako instytucji (wprowadzenie mniej licznych klas, poswigcanie wigcej czasu
uczniom stabszym poprzez zajgcia wyréwnawcze, otoczenie troskliwa opieka
dzieci trudnych, zamiast ich marginalizowania, zmiana Ww sposobie
rozwigzywania konfliktéw w ramach szkoty), z drugiej, samego zachowania
si¢ nauczycieli, ktérzy powinni posiada¢ wigcej informacji o swoich uczniach
(w tym ich sytuacji rodzinnej) oraz wiedzie¢, jak sobie radzi¢ z trudnymi
sytuacjami (a nie jak si¢ obecnie méwi z ,trudnymi uczniami”, bowiem to
sytuacja, w ktdrej znajduja si¢ uczen i nauczyciel, jest trudna, a nie sam uczen),
w tym agresja, a zatem powinni mie¢ umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw
bez przemocy i budowania szkoty opartej na tych podstawachzg.

Doswiadczenia angielskie pokazuja, Zze system punitywny stosowany w
szkolach prowadzi donikad. Jest pewna granica karania, poza ktérg szkota
przestaje by¢ instytucja wychowawcza i edukacyjng, a staje si¢ polem walki
pomigdzy uczniami i nauczycielami. Do tego moze wlasnie doprowadzié
program ,Zero tolerancji” wprowadzany obecnie w polskich szkotach.

Kowalska-Ehrlich, S. Walczak (red.): Prawne i pedagogiczne aspekty resocjalizacji nieletnich,
Warszawa 1992, s. 84; G. Olszewska: Szkota w polskim systemie profilaktyki i resocjalizacji,
w: B. Kowalska-Ehrlich, S. Walczak (red.): Prawne i pedagogiczne aspekty resocjalizacji
nieletnich, Warszawa 1992, s. 209 i nast.; S. Batawia, M. Klimczak, H. Kotakowska: Dzieci
moralnie zaniedbane..., s. 863-4; Z. Ostrihanska: Rozmiary nieprzystosowania spotecznego...,
s. 226-227.

?7'S. Szelhaus: Mtodociani recydywisci. Spoteczne czynniki procesu wykolejania,
Warszawa 1969, s. 110-111.

Por. zalecenia formutowane w: H. Kotakowska-Przetomiec: Zagadnienie
profilaktyki przestgpczosci nieletnich w swietle badan kryminologicznych, Studia Prawnicze
1972, z. 34, s. 89-90; K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne w szkole.
Badania poréwnawcze 1997 i1 2003, Warszawa 2005, s. 89-102, 176-183; M. Kuspit: Agresja
w szkole. Remedium 2004, nr 11, s. 17.
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Podej$cie oparte na karach ani nie pomaga ofiarom zachowan
nieakceptowanych spotecznie, ani nie wychodzi najczgsciej naprzeciw
potrzebom sprawcy — wykluczanie go coraz bardziej prowadzi do przeciwnych
od zamierzonych celéw, bowiem uczen taki ma coraz mniej do stracenia”. Od
dawna pedagodzy zwracaja uwage, ze nie ma jednej recepty wychowawczej
dla wszystkich dzieci. Wskazuja takze, ze celem kary nie jest ,,danie ujscia
swemu zdenerwowaniu, okazanie naszej wladzy nad dzieckiem, ani zemsty,
ani zastraszenie — celem jest wytacznie wskazanie malemu drogi postgpowania,
obudzenie w starszym zalu z powodu popelnionej winy, obudzenie checi

poprawy 1 wiary w mozliwos¢ popralwy”30

. W tym kierunku nie idg zalozenia
programu ministerstwa edukacji.

Jedna z proponowanych i stosunkowo starych metod, polegajaca na
przenoszeniu uczniéw, z ktérymi sg problemy, do innych klas czy szkét, nie
jest wlasciwa. Dotychczasowe polskie doswiadczenia w jej stosowaniu
pokazuja bowiem, ze taki ,,przenoszony” uczen z trudnego staje si¢ jeszcze
trudniejszy. Efekt jest wiec zgota odmienny od zatozonego™".

Sposobem na radzenie sobie z réznymi problemami jest zmiana
podejscia wychowawczego w szkole — z tzw. zarzadzania zachowaniami
(behaviour management policy) na zarzadzanie relacjami pomigdzy osobami
(relationships management policy). Ten nowy sposéb prowadzenia szkoly
oparty jest na idei sprawiedliwo$ci naprawczej, bazujacej na zado$éuczynieniu
i naprawieniu szkody, ale takze na wyjsciu naprzeciw potrzebom zaréwno
ofiary, jak i sprawcy32.

* Okazuje si¢ takze, ze takie podejécie weale nie zapobiega w diuzszej perspektywie
niwelowaniu zachowan agresywnych ze szkoty — por. B. Morrison: Restoring safe school
communities. A whole school response to bullying, violence and alienation, The Federation
Press, Sidney 2007, s. 48-61.

391 Chmieleriska: Kara w wychowaniu, Warszawa 1947, s. 45-46.

*! K. Pospiszyl, E. Zabczyfiska: Psychologia dziecka niedostosowanego spotecznie,
Warszawa 1981, s. 97; K. Pospiszyl: Konflikty mtodziezy z otoczeniem. Psychologiczna
analiza procesu wykolejania si¢ nieletnich, Warszawa 1970, s. 120-121.

2 Wigcej na ten temat: B. Hopkins: Just schools. A Whole School Approach to
Restorative Justice, Londyn 2006.
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5. Nauczyciel — mentor i wychowawca?

Nauczyciel jest kluczowa postacia w szkole. Od jego osobowosci i
zachowania zalezy bardzo wiele. Moze on motywowac¢ dziecko do nauki i staé
sic dla niego wzorem 1 przewodnikiem. Moze jednak takze swoim
zachowaniem dziecko znieche¢cié, odtraci¢. Sa réznego rodzaju zachowania
nauczycieli, ktére uzna¢ nalezy za niewlasciwe. Jako typowe przyklady mozna
wymieni¢: obrazanie uczniéw, nadmiar kontroli poprzez robienie
niezaplanowanych 1 niezapowiedzianych klaséwek (mozna to nawet nazwac
zastraszaniem), straszenie skargg do rodzicéw lub dyrektora, podsycanie
rywalizacji, premiowanie postawy ustuznej i unizonej ws$réd uczniéw,
stosowanie kar zamiast pozytywnego motywowania, nieadekwatno$¢ i
nieréwnos¢ w stawianiu ocen (uzalezniona nie tylko od wiedzy, ale takze
zachowania uczniéw)>>. Zachowania takie powoduja, ze uczniowie odwracaja
si¢ od szkoty, czeSciej wagaruja, traca motywacj¢ do nauki. Nawet sami
nauczyciele, wymieniajac najwig¢ksze zagrozenia, z jakimi moga zetknaé si¢
uczniowie w szkole, przyznaja, ze jednym z nich jest niesprawiedliwe
ocenianie (az 16% wskazan).

Wymienione powyzej negatywne zachowania nauczycieli nie naleza
wcale do rzadkosci w polskich szkotach podstawowych. Az 15% uczniéw
deklaruje, Zze nauczyciele uzywali wobec nich obrazliwych stéw, 10% ze byli
zastraszani przez nauczycieli, 11,6% uczniéw bylo szarpanych przez nich za
uszy, a prawie 4% bitych ,,po tapach”. Az co piaty uczen byl wyrzucony za
drzwi (cho¢ jest to niezgodne z przepisami i w przypadku jakiegokolwiek
wypadku moze spowodowa¢ odpowiedzialno$¢ karng nauczyciela). Badania na
reprezentatywnej grupie dorostych Polakéw pokazaly, iz ponad 20% z nich
doswiadczyto wymierzenia kary cielesnej przez nauczyciela lub wychowawce
przedszkolnego34.

ey Kosyrz: Osobowos¢ wychowawcy, Warszawa 1999, s. 159-161; W. Rempel:
Niepowodzenia szkolne i zaburzenia w zachowaniu si¢ nieletnich chlopcéw, Warszawa-
Poznan 1982, s. 67.

3 K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne..., s. 61-64; G. Fluderska,
M. Sajkowska: Problem krzywdzenia dzieci. Postawy i doswiadczenia dorostych Polakéw.
Raport z badan, Warszawa 2001, s. 45.
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Ponad 30% nauczycieli deklaruje, ze w szkole zdarzaly si¢ (jak
twierdza rzadkie) przypadki stosowania przez nauczycieli przemocy
psychicznej wobec uczniéw". Pokazuje to, Zze nauczyciele nie radzg sobie w
szkole z uczniami. Przykladem jest tu czeste stosowanie przemocy wobec
swoich uczniéw, w tym réwniez bezwzglgdnie zakazanej przemocy
fizycznej36, co jest przejawem bezradnosci i braku innych, lepszych i zgodnych
z prawem metod wychowawczych. Wobec takiego zachowania nie dziwi wigc,
ze uczniowie z trudnosciami szkol¢ oceniajq nienajlepiej (tylko 45% ocenito
szkol¢ pozytywnie), a prawie 3% twierdzito, ze w szkole podstawowej nie
doswiadczyli Zadnych sukces6w>’. W badaniach junakéw, uczacych si¢ w
Ochotniczych Hufcach Pracy (a wigc wykluczonych ze szkét) okazalo sig, iz
wszyscy oni mieli pretensje do uczacych ich nauczycieli. Zarzuty wobec nich
poza skupiajacymi si¢ na cechach charakteré6w (prawdoméwnos$¢, dobroc,
cierpliwo$¢, sprawiedliwo$c), obejmowaty takze stosowanie kar fizycznych —
bicie linijka, r¢ka czy nawet kijem lub rzucanie przedmiotami w uczniéw (brak
bylo takich wypowiedzi w grupie kontrolnej, obejmujacej ogdél ucznidéw).
,,Poniewaz omawiang zbiorowo$¢ stanowia dzieci o wieloletnich trudnosciach
szkolnych, mozna zaklada¢, iz funkcjonuja one w sytuacji chronicznego
zaburzenia poczucia wlasnej wartosci. W takich okolicznosciach [nawet]
werbalny atak nauczyciela staje si¢ w odczuciu dziecka szczegdlnie bolesny,
pomimo ze moze ono sprawia¢ swoim zachowaniem wrazenie, iz to wszystko
nic go nie obchodzi™®.

Sami nauczyciele sa jednak malto $wiadomi swojej roli w procesie

marginalizacji i postgpujacej demoralizacji uczniéw. W wigkszosci za

3T, Czapska: Bezpieczenstwo w opinii nauczycieli..., s. 210; M. W. Kowalski, D.
Jasinski: Prawa uczniéw w szkole..., s. 109-110.

% Por. np. 1. Andrejew: Oceny prawne karcenia nieletnich, Warszawa 1964, s. 89-91.
Autor wobec nauczycieli zezwala jedynie na stosowanie tzw. ,,drobnych poprawek”. Pod tym
terminem rozumie wzigcie dziecka za reke, odebranie przedmiotu, przymusowe przesadzenie.
W zakresie tego pojecia nie miesci si¢ jednak jakiekolwiek dziatanie, powodujace bdl fizyczny
dziecka.

7 7. Ostrihanska, D. W¢jcik: Mtodziez nie przystosowana spotecznie (badania
katamnestyczne). Archiwum Kryminologii 1989, t. XVI, s. 157. Negatywne nastawienie do
_szkoly, a jeszcze silniejsze w tym wzgledzie uczucia wobec nauczycieli przedstawia w swoich
badaniach takze A. Stankowski: Negatywizm szkolny mtodziezy niedostosowanej spotecznie,
Katowice 1991, s. 69-72.

3% M. Dabrowska-Bak: Przymus w szkole, w: Czlowiek i spoteczefistwo. Zagadnienia
patologii spotecznej, Poznan 1990, t. VII, s. 117-120 (cyt. ze s. 120).
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problemy dzieci w szkole obwiniaja rodzicéw — nie sprawujacych dostateczne;j
opieki w domu lub tez samych uczniéw, ktérzy wedle ich stéw sg ,leniwi” i
nie chce im si¢ uczy¢ lub wykazuja mniejsze zdolnosSci umystowe™.
Nauczyciele czujg si¢ takze coraz mniej pewnie w szkole. Wielu przyznato, ze
byli przez uczniéw obrazani w grubianski sposob (10,6%), zastraszani przez
nich lub szykanowani (4,9%), czg¢$¢ zostala przez uczniéw pobita (3,1%),
czasem nawet w sposéb dotkliwy (0,9%)%. Ten brak pewnosci siebie i obawa
pfzed uczniami moze skutkowaé takze tym, iz czgsto nie reagujq oni na agresje
miedzy uczniami — w badaniach jedynie 1/3 uczniéw szkét podstawowych
stwierdzila, ze nauczyciele zawsze zapobiegaja przejawom przemocy, 11%
uczniéw ocenilo natomiast, ze nauczyciele sg bierni wobec tego zj awiska*'.

Niezwykle ciekawe sa takze opinie uczniéw zapytanych o to, jacy
nauczyciele sa najbardziej narazeni na agresj¢ ze strony uczniéw. Okazuje sig,
ze sa to przede wszystkim osoby, ktére stosuja niewlasciwe metody
wychowawcze: ponizaja uczniéw (58%), sa wobec nich msciwi lub zlo$liwi
(49%), wyrdzniaja niektérych uczniéw (48%), sq surowi w ocenach i krytyce
uczniéw (42%), pokazuja, ze uczen nie ma prawa glosu (37%), strasza, groza i
krzycza oraz stosuja kary fizyczne (po 30%)*%. Wypowiedzi te pokazuja, ze
osoby stosujace przemoc wobec innych (niekoniecznie fizyczng) sa najbardziej
zagrozone tym, ze ich ofiary takze odpowiedza im tym samym, a wigc
przemoca.

Zaniepokojenie musi budzi¢ fakt, ze spirala przemocy w szkole doszia
do tego stopnia, iz, jak wynika z badan J. Pyzalskiego, co czwarty nauczyciel
uznaje, iz w szkole jest miejsce na stosowanie kar cielesnych, a az co trzeci

YE. Zabczyhiska: Przestepczos¢ dzieci a szkota. .., s. 91. O roli nauczycieli i szkoly w
genezie niedostosowania spolecznego uczniéw patrz np.: A. Stankowski: Negatywizm
szkolny..., s. 34-38; Z. Ostrihanska: Losy uczniéw..., s. 67.

e Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne..., s. 170-173. Problem ten
najczqs’ciefi dotyka nauczycieli szk6t zawodowych. :

* K. Krajewski: Przemoc w doswiadczeniach zyciowych miodziezy, w: A. Gaberle
(red.): Przestgpczos¢ i zachowania dewiacyjne dzieci i mtodziezy w Krakowie, Krakéw 2001,
s. 175-6; A.K. Nowakowska: Zachowania nauczycieli wobec agresji w szkole i ich przyczyny,
w: A. Rejzner (red.): Agresja w szkole — spojrzenie wieloaspektowe, Warszawa 2004, s. 163-
166.

2 K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne..., s. 88.



24 Informacja naukowa

uwaza, ze wobec niektérych uczniéw to jedyna metoda wychowawcza43. Dane
te wskazuja takze, ze nauczyciele nieprzygotowani do wykonywania tego
zawodu lub niemajacy do niego predyspozycji, co przejawia si¢ chocby
stosowaniem przez nich niewlasciwych metod wychowawczych, sa narazeni na
agresj¢ ze strony ucznié6w™. Uczac agresji (poprzez swoje zachowanie,
dawanie negatywnego przyktadu) sami stajq si¢ jej ofiarami.

Nauczyciele w zdecydowanej wigkszosci (94,4%) przyznaja, iz we
wspoblczesnej szkole istnieje problem radzenia sobie przez nich z dyscyplina.
Zapytani jednak, czy sami sobie z nia radza najczg¢sciej odpowiadajq
pozytywnie (91,5%), a zaden nie odpowiedzial, iz radzi sobie z dyscypling
bardzo stabo. Jednoczes$nie deklaruja, iz ukonczone przez nich studia nie
uwzglednialy problematyki radzenia sobie z niewlasciwymi zachowaniami
uczniéw 1 nie przygotowaly ich do tego typu sytuacji (64%). Wsparcia nie
otrzymujg takze od nauczycieli z dtuzszym stazem. Jak wigc wyglada radzenie
sobie z tym problemem przez nauczycieli? Bardzo réznie. Zapytani o rézne
typy niepozadanych zachowan uczniowskich, ktére si¢ im przytrafily w ciggu
ostatnich 2 tygodni, wymieniaja ich bardzo wiele. Szczegdlnie powaznie
wygladaja nastgpujace: Scigganie podczas sprawdzianu (56,6% respondentéw),
zajmowanie si¢ na lekcji innymi sprawami — czytanie gazety, zabawa
telefonem, gra w karty (43,4%), poszturchiwanie innych uczniéw lub bicie si¢
z nimi (28%), samowolne wyjscie z klasy oraz niszczenie mienia szkoty (po
12,6%), zachowywanie si¢ przez ucznia, jakby byl pod wptywem alkoholu lub
Srodkéw odurzajacych (7%). Zachowania te pokazuja, ze nauczyciele raczej
maja powazne trudnosci z radzeniem sobie z uczniami. Lepiej radza sobie Ci,
ktérzy deklaruja mniejsze problemy z zachowaniem dyscypliny, co raczej nie
dziwi. Zapytani o reakcje na tego typu zachowania uczniéw, 60% deklaruje
stosowanie skrajnych metod wychowawczych — postaw sitowych lub uleglosci.
Kolejne 40% deklaruje stosowanie metod komunikacyjnych45 .

Co ciekawe, uczniowie nie maja jednak nic przeciwko stosowaniu kar
przez nauczycieli, o ile sa one adekwatne do przewinienia (wedlug badan

* A. Grabek: Trzcinka i pas wréca do szkét. Dziennik z 8 maja 2007 r., opublikowane
na stronie internetowej:
http://www.dziennik.pl/Default.aspx?Tabld=14&ShowArticleld=43271

* Por. np. M. Kuspit: Agresja w szkole..., s. 16.

B Pyzalski: Nauczyciele — uczniowie: dwa spojvrzenia na dyscypling w Kklasie,
Krakéw 2007, s. 26, 59-71.
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amerykanskich prowadzonych pod kierunkiem D. Cothran). Najwazniejsze
wedlug nich jednak jest to, ze utrzymanie dyscypliny w klasie mozliwe jest
dzieki przyjaznym relacjom pomigdzy nauczycielem a uczniami, a nie poprzez
stosowanie wymyS$lnych metod wychowawczych. Jeden z uczniéw tak to
okreslit ,Jezeli traktujesz uczniéw zle, nie spodziewaj si¢, ze oni beda
raktowac cie dobrze™*.

Jak wynika z badan Z. Ostrihanskiej i D. Wojcik postawa wobec
pauczycieli i szkoty jest obok stosunku do nauki i zachowania na terenie szkoty
jednym z czynnikow prognostycznych karalnosci uczniéw nieprzystosowanych
spoiecznie“. Trudni uczniowie powinni by¢ wigc brani pod szczegdlnag
obserwacj¢ i wobec nich powinny by¢ jak najwcze$niej podejmowane ré6znego
rodzaju dzialania, aby zapobiec ich dalszej demoralizacji, ktéra wienczy
popetnienie czynu zabronionego i sprawa w sadzie rodzinnym. Tak si¢ jednak
nie dzieje. Szkoly obecnie nie wspoétpracuja z sadem rodzinnym, a gdy
dowiedzg si¢ o sprawie swojego ucznia w sadzie, reaguja na to niezwykle
negatywnie, zamiast obja¢ go dodatkowa opieka czy udzieli¢ mu pomocy. Tak
jedna z sedziow charakteryzuje zachowanie si¢ nauczycieli po uzyskaniu
informacji o sprawie sadowej: ,taki uczen jest o razu ‘skazany’, bez udziatu
sadu, co skutkuje w praktyce obniZzeniem oceny ze sprawowania, brakiem
zaufania do takiego ucznia i niemozliwoscia odbudowania pozytywnej jego
opinii na terenie szkoly. Zdarza si¢, ze se¢dziowie $wiadomie rezygnujg z
dowoddéw w postaci opinii o nieletnim ze szkoly”48.

% D. Cothran, P.H. Kulinna, D.A. Garrahy: This is Kind of Giving a Secret Away...:
Students’ Perspective on Effective Classroom Management. Teaching and Teacher Education
2003, nr 19, podaje¢ za: J. Pyzalski: Nauczyciele — uczniowie.. ., s. 32-33.

7. Ostrihanska, D. Wojcik: Karalno$¢ uczniéw nieprzystosowanych spofecznie.
Archiwum Kryminologii 1984, t. X1, s. 166; do podobnych wnioskéw dochodza V. Salmi, J.
Kivivuori: The Association between Social Capital and Juvenile Crime. European Journal of
Criminology 2006, v. 2 (3), s. 140.

** A. Fraczkiewicz: Wybrane problemy stosowania przepiséw u.p.n. w praktyce V
Wydzialu Rodzinnego i Nieletnich Sadu Rejonowego w Lublinie, w: T. Bojarski, E.
Skretowicz (red.): Teoretyczne i praktyczne problemy stosowania ustawy o postgpowaniu w
sprawach nieletnich, Lublin 2001, s. 92.





